ОРГАНІЗАЦІЯ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ
Урок-дослідження як ефективна форма навчання математики
Потреба в орієнтації школи на швидкозмінні умови життя зумовила впровадження компетентнісного підходу. Його реалізація в сучасній дидактиці і методиці початкового навчання розглядається як шлях забезпечення якості освіти й пов’язується з практичною націленістю процесу, зі створенням передумов для поетапного управління формуванням навчальних досягнень учнів.
Компетентнісно орієнтована освіта спирається на низку дидактичних засобів, до числа яких належать організаційні форми навчання — механізми впорядкування навчального процесу стосовно позицій його суб’єктів, а також завершеності в часі структурних одиниць навчання. Нові підходи вимагають вирішення актуальних питань: у якій формі відбуватиметься навчальна діяльність, як її організувати для досягнення компетентнісних результатів, які дозволять учням самостійно діяти в навчальних і життєвих обставинах на основі набутого досвіду.
Проведені науковцями Інституту педагогіки НАПН України дослідження стану формування в учнів предметних компетентностей у масовому досвіді вказали на те, що цей процес у вітчизняній школі поки не склав всеосяжної практики [3; 5]. Переважання знаннєвого підходу до вибору форм і методів навчання в теперешніх умовах не сприяє
активному навчальному пізнанню, а натомість зумовлює досягнення таких результатів, що
«у більшості випадків учні загальноосвітньої школи, володіючи інформацією і маючи досвід вирішення проблеми в умовах навчальної ситуації, не вміють розв’язувати інформальні (такі, що виходять за межі навчального процесу) завдання, приймати рішення в складних життєвих ситуаціях» [7, с. 49].
З огляду на те, що компетентнісна освіта за своєю суттю є діяльнісно-особистісною [13], доцільно під час її організації вдаватися до діяльнісно орієнтованих методів, технологій і форм навчання.
Як зазначалося вище, основною формою навчання математики в початковій школі є урок. Кожен урок проєктується відповідно до мети, а його зміст підпорядковується низці завдань, які забезпечують досягнення цієї мети. Зміст і мета уроку визначають його тип.
За основною дидактичною метою в дидактиці виділяють уроки засвоєння нового матеріалу; закріплення й застосування знань, умінь та навичок; повторення й узагальнення знань і вмінь; перевірки та контролю результатів навчання. Проте зазначені типи уроків у
«чистому вигляді» в практиці навчання реалізуються рідко. Зважаючи на те, що процес формування математичних умінь доволі складний і тривалий, навіть ознайомивши учнів із новими елементами знань, продовжуємо формувати (розвивати, удосконалювати) раніше набутий навчальний досвід. Отже, найчастіше проєктуємо комбіновані уроки.
Переважання таких уроків обумовлюється також необхідністю неперервного повторення, пов’язаного з особливістю психічних процесів учнів молодшого шкільного віку.
Аналіз навчальної програми з математики показує, що в її результативній частині передбачені навчальні досягнення переважно діяльнісного характеру. Цей факт спрямовує педагога до реалізації особливої функції навчання предмета, пов’язаної переважно з формуванням в учнів способів дій (умінь і навичок), зумовлює необхідність застосування діяльнісного підходу до побудови уроків математики, використання в їх межах активних методів. Найбільше це стосується уроків, метою яких є формування вміння розв’язувати сюжетні математичні задачі.
 Під загальним умінням розв’язувати сюжетні задачі розуміємо складне особистісне утворення, що застосовується в розв’язуванні задачі різними (основними) методами й складається з такої низки умінь: 1) здійснювати предметно-змістовий аналіз задачі;
2) виконувати логіко-семантичний аналіз задачі; 3) складати репрезентативну модель задачі (нею може слугувати: короткий запис задачі у вигляді схеми або таблиці, малюнок, схематичний рисунок, креслення, діаграма тощо); 4) робити прикидку очікуваного результату; 5) здійснювати пошук шляху розв’язування задачі шляхом аналітичних або синтетичних міркувань; 6) складати план розв’язування задачі за арифметичного способу; за алгебраїчного — складати рівняння; 7) реалізовувати знайдений план розв’язування;
8) перевіряти правильність розв’язання; 9) співвідносити нову задачу з раніше розв’язаними; перетворювати дану задачу; узагальнювати її математичну структуру;
10) досліджувати задачу шляхом змін окремих її елементів [11].
Формування такого вміння досягається шляхом розв’язування спеціальної системи навчальних задач, спрямованої не на отримання розв’язку окремої задачі, а на опрацювання певної дії. Під час формування вміння розв’язувати сюжетні задачі власне задача та її розв’язання стають предметом змістовного аналізу, дослідження впливу змін в умові задачі на її розв’язання. Основним способом навчання постають дослідницький і частково-пошуковий методи.
Згідно з методичною системою навчання учнів розв’язуванню задач С. О. Скворцової, в основі якої робота дослідницького характеру із взаємопов’язаними сюжетними задачами, постала необхідність увести уроки особливої структури, подібної до етапів навчального дослідження. Вони відрізняються від уроків інших типів передусім посиленою увагою до роботи над серією задач, що займає більшість часу. Результати тривалого досвіду впровадження означеної методичної системи переконали, що робота над рядом взаємопов’язаних задач дозволяє учневі досягати більшого прогресу в набутті загального вміння розв’язувати задачі, ніж це відбувається традиційно, коли впродовж уроку діти розв’язують кілька різнотипових задач із несхожими сюжетами.
Оскільки за домінування роботи над задачами деякі звичні для комбінованих уроків форми і види завдань залишаються на периферії уваги, ми умовно назвали описану організаційну форму уроком-дослідженням. Метою такого уроку є «відкриття» учнями нового навчального змісту в процесі взаємодії з учителем. Під час навчання розв’язування складених задач у 3 і 4 класах діяльність на уроках-дослідженнях будується таким чином: учні розв’язують задачу відомої їм математичної структури — ту, розв’язання якої для них не складає жодних труднощів, а далі досліджується або вплив зміни умови на розв’язання задачі, або зміни запитання на розв’язання задачі. Розглянемо організацію дослідження на прикладі роботи над задачами, що містять взаємопов’язані величини (3 клас).
1) Швачка на пошиття 3 скатертин витратила 9 м тканини. Скільки метрів тканини витратила швачка на пошиття однієї скатертини?
Прочитайте задачу 1. Яка ситуація в ній описується? [Швачка шиє скатертини.] Чи йдеться в цій задачі про роботу швачки? Назвіть числові дані, шукане задачі. Що вони позначають? [Даними є числа, які позначають кількість скатертин та загальну довжину тканини, шуканою є довжина 1 відріза.] Отже, ця задача описує ситуацію, яка містить взаємопов’язані величини: довжина 1 відріза, кількість відрізів та загальна довжина.
Шуканою є довжина 1 відріза, тобто довжина тканини, використаної на 1 скатертину.
 Учні складають короткий запис цієї задачі. Пояснюючи короткий запис задачі, учні виконують схематичний рисунок. Цілий відрізок з одного боку позначає довжину (витрату) усієї тканини — 9 м, а з іншого — що ця тканина пішла на пошиття 3 скатертин. Частина цілого відрізка позначає довжину — витрату тканини на 1 скатертину, — це шукане. Учні пригадують правило знаходження довжини 1 відріза і самостійно розв’язують задачу.
2) Швачка за 3 год пошила 9 скатертин. Скільки скатертин вона шила за годину? Яка продуктивність праці швачки?
Далі вчитель пропонує прочитати задачу 2, зіставити її із задачею 1. У цій задачі також йдеться про швачку, яка шиє скатертини, але числові дані позначають час роботи і загальний виробіток. У цій задачі ситуація описується групою величин: загальний виробіток, продуктивність праці і час роботи. Загальний виробіток — це загальна кількість скатертин, які пошила швачка; продуктивність праці — кількість скатертин, які шиє швачка щогодини. Учні виконують короткий запис задачі і схематичний рисунок.
Зіставляємо короткі записи задач і бачимо, що спільне те, що кожна задача містить групу взаємопов’язаних величин, але вони різні, та однакові числа, які відповідають загальній величині (загальна довжина тканини, загальний виробіток) — добутку та кількості або часу — другому множнику. В обох задачах шуканим є величина однієї одиниці — довжина тканини на 1 скатертину або продуктивність праці, що є першим множником.
З’ясовуємо, як зміна ситуації вплине на розв’язання задачі 2, чи треба розв’язувати задачу 2, чи її розв’язання вже є. Дійсно, розв’язання вже є, воно буде таким самим, як у задачі 1, але пояснення будуть іншими. Учні усно дають відповідь на запитання
задачі 2.
Пропонуємо учням скласти і розв’язати усно обернені задачі до задачі 2. Усі записи виконуються лише на дошці.
3) Мініпекарня щогодини випікає по 8 кг бубликів. Скільки кілограмів бубликів випече мініпекарня за 4 год роботи.
Диференційована робота над задачею 3. Про що розповідається в задачі? Яка група взаємопов’язаних величин описує ситуацію задачі? Що в цій ситуації означає загальний виробіток? [Загальну масу бубликів.] Що в цій задачі означає продуктивність праці? [Масу бубликів, виготовлених за 1 год.] У яких одиницях вимірюється продуктивність праці? час роботи? загальний виробіток? Чи відомо продуктивність праці мініпекарні? Чи
відомо час роботи мініпекарні? Запишіть це. Чи відомий загальний виробіток мініпекарні?
Виконайте короткий запис задачі у вигляді таблиці. Частина учнів класу може продовжити роботу над задачею самостійно. Учитель працює з рештою учнів.
За коротким записом поясніть числа задачі та проілюструйте задачу на схематичному рисунку. Що позначає число 8? Який відрізок це ілюструє? Що позначає число 4? Який відрізок ілюструє час роботи? А з іншого боку — що ілюструє цей відрізок? Отже, цілий відрізок з одного боку позначає час роботи, а з іншого — загальний виробіток. Як знайти загальний виробіток за відомою продуктивністю праці і часом роботи? Якою дією знаходимо загальний виробіток?
Далі учні самостійно розв’язують задачу.
 Пропонуємо учням, які почали працювати самостійно над задачею, усно скласти і розв’язати обернені задачі на знаходження часу роботи або продуктивності праці. Ці задачі діти не записують у зошити, усі записи виконуються лише на дошці шляхом зміни наявних записів.
4) Оленка купила 4 бублики, по 8 грн кожен. Скільки гривень має заплатити Оленка за покупку?
Задачу 4 пропонуємо учням розв’язати в парах, попередньо зіставивши задачі 3 і 4; з’ясувати, чим вони схожі і чим відрізняються; дослідити, як зміна ситуації задачі вплине на розв’язання.
Таким чином учні вчаться визначати зв’язки між числовими даними, між числовими даними та шуканим, які впливають на розв’язання задачі. Подібна робота на уроках
займає більше половини часу. Проте не варто форсувати процес дослідження, поки в учнів не сформується досвід самостійної діяльності. З уроку в урок дослідження взаємопов’язаних задач стає учням все більш зрозумілим, звичним й усвідомленим.
Підсумовуючи, зауважимо, що організація дослідницької роботи дітей потребує більше часу і зусиль, ніж виконання завдань за зразком. Однак ці витрати згодом компенсуються тим, що учні зможуть швидко і правильно розв’язувати будь-які задачі початкового курсу, самостійно опановувати новий зміст, відкривати нове знання. Крім того, підвищиться усвідомленість і міцність їхніх навчальних досягнень, виникне стійкий інтерес до предмета, відчуття успіху.
Спосіб організації навчального дослідження під час роботи над задачами на пропорційне ділення
Метою першого уроку з теми «Задачі на пропорційне ділення» є ознайомлення із задачами на пропорційне ділення, у яких шуканим є два значення загальної величини (однаковою є величина одиниці виміру або лічби); узагальнення математичної  структури та плану розв’язування таких задач.
Актуалізація опорних знань та способів дії
1. Актуалізація вміння розв’язувати задачі на знаходження однакової величини за двома сумами (підготовча задача)
1. Розв’яжіть задачу 1.
1) Заплативши  135 грн,  юнак купив 7  білих троянд і  8  рожевих за однаковою ціною. Якою є ціна троянди?
Задачі на знаходження однакової величини за двома сумами розв’язувались учнями протягом кількох попередніх уроків. Тому можна очікувати, що в учнів уже сформовано вміння знаходити значення однакової величини за сумарними значеннями двох інших величин.
Над задачею 1 працюємо колективно. Усі записи виконуються лише на дошці.

	
	Ціна (грн)
	Кількість (шт.)
	Вартість (грн)

	Б.
	?, однак.
	7
	
135

	Р.
	
	8
	




Розв’язання
 7 + 8 = 15 (шт.) — усього троянд; друга сума;
135 : 15 = 9 (грн) — ціна троянди, однакова величина.

Формування нових знань та способів дії
1. Ознайомлення із задачею на пропорційне ділення шляхом зміни запитання підготовчої задачі
2. Розв’яжіть задачу 2.
2) Заплативши 135 грн, юнак купив 7 білих троянд і 8 рожевих за однаковою ціною. Скільки заплатив юнак за троянди кожного кольору?
Над задачею 2 працюємо колективно.
Після  прочитання  задачі  2  учитель  пропонує  внести  зміни  в  короткий  запис задачі
1,  поданої  на  дошці:  учні  лише  ставлять  два  знаки  питання  у  стовпчику
«Вартість».
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За коротким записом на дошці учні пояснюють числа задачі. Аналогічно вносимо зміни у схематичний рисунок, поданий на дошці. Учні зіставляють задачі 2 і 1 та з’ясовують, що в них однакові умови, але різні запитання. У задачі 2 запитується, скільки юнак заплатив за троянди кожного кольору. Учитель повідомляє: якщо запитання містить слово «кожний», то воно включає кілька запитань.
Визначаємо, троянди яких кольорів купив юнак. Запитуємо, на які два запитання  можна розбити запитання задачі 2: «Скільки грошей заплатив юнак за троянди кожного кольору?». [Скільки грошей заплатив юнак за білі троянди? Скільки грошей заплатив юнак за рожеві троянди?] Отже, задача 2 містить два запитання. Зрозуміло, що одночасно відповісти на два запитання не можна, тому вчитель радить спочатку відповісти на перше запитання, а потім — на друге. За схемою аналізу проводимо аналітичний пошук розв’язування задачі. Запитуємо, що достатньо знати, щоб відповісти на перше запитання задачі: «Скільки грошей заплатив юнак за білі троянди?» [Достатньо знати два числові значення: 1 — ціну білих троянд (невідомо) та II — кількість білих троянд (відомо, 7 шт.).] Запитуємо, якою арифметичною дією відповімо на це запитання. [Дією множення. Щоб знайти вартість, треба ціну помножити на кількість.] Визначаємо, чи можна відразу відповісти на запитання задачі. [Ні, оскільки ми не знаємо ціну троянди, однакову величину.] Запитуємо, як у цій задачі можна знайти ціну — однакову величину. [У цій задачі знайти однакову величину можна за двома сумарними значенням вартості та кількості.] Визначаємо, що достатньо знати, щоб дізнатися про ціну. [Достатньо знати два числові значення: 1 — загальну вартість, тобто скільки всього грошей  заплатив  юнак  за  троянди  (відомо, 135 грн) та 2 — суму кількості білих і рожевих троянд (поки що невідомо). Визначаємо,  якою арифметичною дією відповімо на запитання задачі. [Дією ділення. Щоб знайти ціну, треба вартість розділити на кількість.] Визначаємо, чи можна одразу відповісти на це запитання. [Ні, оскільки ми не знаємо суму кількості.] Установлюємо, що достатньо знати, щоб дізнатися, скільки всього троянд купив юнак. [Достатньо знати два числові значення: 1 — скільки білих троянд він купив (відомо, 7 шт.) та 2 — скільки рожевих
троянд він купив (відомо, 8 шт.).] Визначаємо, якою арифметичною дією відповімо на це запитання. [Додаванням.] Установлюємо, чи можна одразу відповісти на це запитання. [Так, оскільки нам відомі обидва числові значення.] Таким чином, від першого запитання задачі ми перейшли до числових даних. Визначаємо, що достатньо знати, щоб
 відповісти на друге запитання задачі. [Достатньо знати два числові значення: 1 — ціну рожевої трояни (ціна — однакова величина, ми про неї дізнаємося, відповідаючи на перше запитання задачі) та 2 — кількість рожевих троянд (відомо, 8 шт.).] Запитуємо, якою арифметичною дією відповімо на запитання задачі. [Множенням.]
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Складаємо план розв’язування задачі:
дією  додавання  дізнаємося  про  суму  кількостей  (скільки  всього  і  білих, і рожевих троянд купив юнак), другу суму;
дією ділення дізнаємось про ціну — однакову величину; дією множення відповідаємо на перше запитання задачі; дією множення відповідаємо на друге запитання задачі.
Отже, розв’язання даної задачі, порівняно із задачею 1, передбачає виконання ще двох арифметичних дій, за допомогою яких ми відповідаємо на два запитання задачі.
На дошці виконуються зміни в розв’язанні: дописуються ще дії 3 і 4.
Розв’язання
7 + 8 = 15 (шт.) — усього троянд, друга сума;
135 : 15 = 9 (грн) — ціна троянди, однакова величина; 9 · 7 = 63 (грн) — вартість білих троянд;
9 · 8 = 72 (грн) — вартість рожевих троянд. Можна записати розв’язання задачі виразами: 135 : (7 + 8) · 7 = 63 (грн) — вартість білих троянд;
135 : (7 + 8) · 8 = 72 (грн) — вартість рожевих троянд.
Для перевірки правильності одержаних розв’язків додаємо знайдені числові значення вартостей. Якщо одержимо число 135, яке дано в умові задачі, то задачу ми розв’язали правильно.
Перевірка: 63 + 72 = 135.
Учитель повідомляє, що задача 2 — це задача нового типу, яка має назву «задача на пропорційне ділення».

Зміна величин задачі і дослідження впливу цієї зміни на розв’язання задачі Учні складають задачу 3 за поданим коротким записом.
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Зіставлячи задачі 2 і 3, учні помічають, що ситуації обох задач описуються трьома взаємопов’язаними величинами, у цих задачах є два випадки, величина одиниці є однаковою для обох випадків; ці задачі мають одні й ті самі числа, що є значеннями кількості та часу роботи відповідно до двох випадків; одне й те саме числове значення суми загальної величини.
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Звертаємо увагу учнів на подане на дошці розв’язання задачі 2 і з’ясовуємо, як зміна величин задачі вплине на розв’язання:  система рівностей, що є  розв’язанням задачі 2, лишається тією самою, але треба поправити найменування біля результатів цих арифметичних дій та виправити пояснення до них. Учні коментують пояснення до арифметичних дій, а вчитель виконує виправлення на дошці:
дією  додавання  дізнаємося  про  сумарний  час  роботи  (скільки  всього  часу працювали I і II робітники), другу суму;
дією ділення дізнаємося про продуктивність праці — однакову величину; дією множення відповідаємо на перше запитання задачі;
дією множення відповідаємо на друге запитання задачі.
Розв’язання
7 + 8 = 15 (год) — усього працювали робітники, друга сума; 135 : 15 = 9 (шт.) — продуктивність праці, однакова величина; 9 · 7 = 63 (шт.) — загальний виробіток I робітника;
9 · 8 = 72 (шт.) — загальний виробіток II робітника.
Вирази,  які  є  розв’язанням  задачі,  жодним  чином  не  змінюються,  змінюється тільки величина і пояснення:
135 : (7 + 8) · 7 = 63 (шт.) — загальний виробіток I робітника;
: (7 + 8) · 8 = 72 (шт.) — загальний виробіток II робітника.

Зміна числових даних задачі і дослідження впливу цієї зміни на план розв’язування задачі Учні складають задачу 4 за поданим коротким записом; зіставляють задачі 3 і 4.
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У цих задачах одні й ті самі взаємопов’язані величини, дано одні й ті самі характеристики цих величин, але числові значення різні. Визначаємо, як зміна числових даних вплине на розв’язання задачі — пояснення до арифметичних дій лишаються тими самими, що й у задачі 3, але самі рівності треба буде дещо поправити. Учитель під диктовку учнів виправляє рівності (записує в рівностях інші числа).
Розв’язання
8 + 9 = 17 (год) — усього працювали робітники, друга сума; 136 : 17 = 8 (шт.) — продуктивність праці, однакова величина;
 8 · 8 = 64 (шт.) — загальний виробіток I робітника; 8 · 9 = 72 (шт.) — загальний виробіток II робітника.
Структура  виразів,  які  є  розв’язанням  задачі,  жодним  чином  не  змінюються; змінюються лише числа у виразах.
: (8 + 9) · 8 = 64 (шт.) — загальний виробіток I робітника;
136 : (8 + 9) · 9 = 72 (шт.) — загальний виробіток II робітника.
Перевірка: 64 + 72 = 136 (шт.)
Отже, зміна числових даних не вплинула на план розв’язування задачі.

Узагальнення математичної структури задачі на пропорційне ділення та способу її розв’язування
Пропонуємо учням зіставити задачі 2–4 і з’ясувати, що спільне у їх коротких записах: ситуації всіх задач описуються трійкою взаємопов’язаних величин та містять два випадки; величина одиниці виміру або лічби є однаковою для обох випадків; для кількості або часу дано два числові значення; а обидва числові значення загальної величини є шуканими, але дано їх суму. Учні розглядають опорну схему задач на пропорційне ділення. Порівнюємо розв’язання й помічаємо, що всі  задачі розв’язуються чотирма діями, причому перша дія — додавання, знаходимо суму кількостей (часу) — другу суму; друга дія — ділення, знаходимо однакову величину за двома сумами; третя (четверта) дія — множення, дізнаємося про загальну величину в I (ІІ) випадку, відповідаємо на перше (друге) запитання задачі. Учні читають узагальнений план розв’язування таких задач.

Задачі на пропорційне ділення
План розв’язування


Знаходжу дією додавання суму даних числових значень однієї з  величин —
кількості або часу (другу суму).
Знаходжу діленням сум двох інших величин значення однакової величини —
величини однієї одиниці.
Знаходжу дією множення шукане значення загальної величини, відповідаю на перше запитання задачі.
Знаходжу шукане значення загальної величини, відповідаю на друге запитання задачі. IІІ. Формування вмінь і навичок. Закріплення вивченого
1. Формування вміння розв’язувати задачі на пропорційне ділення
1. Складіть задачу за таблицею і розв’яжіть її.
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Алгоритм диференційованої роботи над задачею такий
 Складаємо задачу та з’ясувуємо, про що в ній ідеться (можливо, частина учнів уже знатимуть план розв’язання задачі, таким учням пропонуємо працювати самостійно); За коротким записом пояснюємо числа задачі (можливо, виокремиться група учнів для самостійної роботи над задачею);
Виконуємо на дошці схему і пояснюємо, що означає кожний відрізок на схемі, показуємо відрізок, що ілюструє шукане (можливе виокремлення групи учнів для  самостійної роботи);
Виконуємо аналітичний (від запитання задачі до числових даних) або синтетичний (від числових даних до запитання задачі) пошук розв’язування задачі (можливе виокремлення групи учнів для самостійної роботи);
Формулюємо план розв’язування задачі (решта учнів записують розв’язання задачі по діях з поясненням самостійно; у цей час, група учнів, які працювали самостійно, виконує додаткове завдання.)

Метою наступного уроку «Задачі на пропорційне ділення» є дослідження впливу зміни шуканих на математичну структуру та спосіб розв’язування задачі. Узагальнення плану розв’язування задач на пропорційне ділення, у яких однаковою є величина одиниці виміру або лічби.
Навчальний проєкт як спосіб застосування учнями досвіду математичної діяльності Методика роботи над навчальним проєктом
Формування основ проєктної діяльності як способу активного здобування знань та їхнього практичного застосування є одним із засобів навчання, розвитку та виховання школярів.
Організовуючи таку діяльність, учитель знайомить учнів із її особливостями, учить свідомо будувати власну повноцінну діяльність, яка включає три стадії: мотиваційну, операційно-виконавчу, рефлексивно-оцінювальну.
Долучаючись до проєктної діяльності, її учасники працюють над навчальним проєктом, пов’язаним із вирішенням певних проблем. При цьому вони набувають знань, які за дидактичним значенням виходять за межі окремого навчального предмета, а за своїм особистісним сенсом — за межі звичного шкільного середовища, пов’язуючи учнів із реальними соціальними проблемами.
Розглянемо зміст діяльності учасників проєкту на кожному його етапі.
I етап. Організація проєкту
Етап визначення вчителем стратегії діяльності, яка полягає у виборі виду й теми проєкту, формулюванні його провідної проблеми та дидактичної мети. До роботи на цьому етапі молодші школярі не долучаються.
Видова характеристика навчальних проєктів
Під час визначення виду навчального проєкту рекомендуємо користуватися класифікацією, запропонованою Є. Полат.
За домінуючою діяльністю розрізняють такі проєкти.
· Прикладні. Проєкти мають визначену структуру взаємодії учасників, кожен із яких виконує певну функцію. Результат проєкту обов’язково втілюється в матеріальну форму та зорієнтований на соціальні інтереси самих учасників, спрямований на впровадження в практику. Орієнтовні теми: «Допоможемо друзям-птахам», «Клумба на шкільному подвір’ї», «Подарунок однокласнику» тощо.
· Рольові (ігрові). Учасники виконують певні ролі, які обумовлені характером  та змістом проєктів. У проєктах засобами гри імітуються соціальні або ділові відносини. Результат роботи намічається на початку, проте повністю виявляється лише в самому кінці проєкту. Структура проєкту залишається несталою до завершення роботи. Орієнтовні теми: «Школа 100 років тому», «Старовинні весняні свята українців», «Вчимося працювати в команді», «Раптом трапиться пожежа», «Познайомимо зі школою майбутніх першокласників» тощо.
· Ознайомлювально-інформаційні. Проєкти спрямовані на збір інформації про певний об’єкт чи явище. Передбачається ознайомлення широкого загалу (учнів іншого класу, школи, батьків) з цією інформацією, її аналіз та узагальнення фактів. Проєкти виконуються за таким планом: формулювання мети; робота з різноманітними джерелами інформації; обробка матеріалів; оформлення результату, його презентація. Проте в ході роботи допускається корекція структури проєкту. Орієнтовні теми: «Історія одного винаходу», «Як доглядати за домашніми тваринами», «Коли порушуються наші права?», «Шкідливі звички» тощо.
· Мистецькі (творчі). Домінуючим аспектом таких проєктів є відповідне оформлення та презентація результату. Такі проєкти не мають чіткої структури спільної діяльності учасників, вони планується залежно від жанру кінцевого результату та його представлення. Однак оформлення рузультату проєкту потребує чіткої структури обраної форми у вигляді сценарію, статті, репортажу, газети, виставки та ін. Орієнтовні теми: «Моє слово про Україну», «Символіка нашого класу», конкурс «Пісня — душа народу», фотовиставка «Як ми мандрували лісом» тощо.
· Дослідницько-пошукові. Діяльність учнів спрямовується на вирішення проблеми, результат якої заздалегідь невідомий. Проєкти за своєю структурою максимально наближені до науковий досліджень. Складаються з таких етапів: постановка проблеми; формулвання гіпотези; планування та розробка дослідницьких дій; збір інформації, її аналіз та узагальнення; підготовка та оформлення результатів проєкту; публічна презентація результату; рефлексія; висновки. Орієнтовні теми: «Як «розмовляють» тварини?», «Які рослини повинні бути в навчальному кабінеті?», «Як писали наші предки» тощо.
За предметно-змістовою галуззю виділяють такі проєкти.
· Монопредметні. Провідна проблема таких проєктів вирішується в межах одного навчального предмета, хоча для її вирішення залучаються знання з інших галузей. Проєкти вимагають чіткого формулювання цілей, методичних завдань, а також визначення компетентностей, яких у результаті мають набути учні. Орієнтовні теми: « Математичний задачник», «Веселковий словник», «Мешканці міського парку» тощо.
· Поліпредметні. Зміст проєктів охоплює кілька навчальних предметів. Такі проєкти вимагають злагодженої роботи творчих груп, чіткого визначення дослідницьких завдань, проведення проміжних звітів. Орієнтовні теми: «Українські традиції та здоров’я», «Про автомобілі в підручниках», «Правила безпечного навчання» тощо.
· Надпредметні .(позапредметні). Проєкти інтегрують знання з різних галузей, у тому числі з тих, які не входять до курсу початкової школи. До їх організації долучаються спеціалісти різного фаху. Орієнтовні теми: «Чому зникли динозаври?», «Як емоції впливають на навчання», «Небезпечні професії», «Школа майбутнього» тошо.
Проєкти за характером координації поділяються на такі.
· З безпосередньою координацією. Такі проєкти впроваджуються на початковій стадії ознайомлення учнів з проєктною діяльністю. У ході всього проєкту вчитель планує діяльність учнів; організовує виконання досліджень; допомагає знаходити необхідну інформацію, учить її опрацьовувати; слідкує за дотриманням обумовлених термінів виконання проєкту; спільно з учнями організовує презентацію результатів; бере безпосередню участь в оцінюванні проєктної діяльності.
· З прихованою координацією. Такі проєкти застосовуються за умови наявності в учнів парного досвіду проєктної діяльності. Учитель виконує роль рівноправного учасника. Більшу активність він виявляє на початковому етапі проєктування, а далі виконує роль консультанта.
Проєкти за характером контактів поділяються на такі види.
· Серед дітей однієї вікової групи. Найчастіше до складу учасників таких проєктів входять учні одного класу.
· Серед дітей різного віку. Такі проєкти виконуються на загальношкільному, районному, міському, регіональному або міжнародному рівнях.
За кількістю учасників виділяють такі проєкти.
· Індивідуальні. Проєкт виконує один учень. Учитель допомагає скласти план діяльності, проводити індивідуальні консультації. Тему та провідну проблему проєкту формулює сам учень, вона залежить від його інтересів та можливостей. Орієнтовні теми: «Складання пам’ятки про корисні та шкідливі продукти», «З бабусиної скриньки», «Історія мого роду» тощо.
· Парні. Проєкт виконують двоє учнів. Вони складають спільний план дій; визначають форму представлення результату; добирають творчу назву свого проєкту; беруть активну участь в організаціїпублічного захисту проєкту. Орієнтовні теми: «Модель сучасного спортивного майданчика», «Розвиваємо увагу та пам’ять», «Цікава подія в місті» тощо.
· Групові. Кількість учасників визначається на етапі планування;воно залежить від загальної теми, провідної проблеми, а також від бажання учасників об’єднуватися за інтересами (чи особистими симпатіями). Робота в групі полягає в тому, щоб у процесі розробки навчального проєкту учасники обмінювалися власним досвідом, радилися один із одним, училися знаходити спільні рішення. Учитель узгоджує діяльність груп учасників; гнучко підпорядковує її спільній темі та меті; проводить індивідуальні консультації, а за потреби надає допосмогу. Орієнтовні теми: «Цікаві історії про наш клас», «Щоб бути здоровим», «Подарунок школі», «День народження однокласника/однокласниці» тощо.
За тривалістю проєкти бувають такі.
· Короткотривалі. Проєкти виконуються впродовж 2–6 годин (або уроків).
· Середньої тривалості. Тривають від тижня до місяця.
· Довготривалі. Виконуються від одного до кількох місяців.
Зазначимо, що при виборі виду навчального проєкту слід врахувати особливості пізнавальних потреб молодших школярів. Так, для першокласників і другокласників характерним є потяг до фактів та ізольованих явищ («Що таке?»). Близькими видами діяльності для них є малювання, ліплення, співи тощо. Інтереси учнів третього та четвертого років навчання спрямовані на розкриття причин, закономірностей, зв’язків і взаємозалежностей між явищами («Чому»», «Як?»). Отже, учнів цього віку більше цікавить пошукова діяльність, літературна творчість тощо. Ці висновки мають визначальне значення при виборі видів навчальних проєктів за домінуючою діяльністю: для учнів 1 та 2 класів оптимальними будуть ігрові та практично зорієнтовані проєкти; для 3 і 4 класів — дослідницько-пошукові, ознайомлювально-інформаційні та мистецькі проєкти. Такий підхід слід врахувати також при визначенні теми проєкту.
Вибір теми навчального проєкту
Вибір учителем теми навчального проєкту залежить від навчальної ситуації з певних предметів, власних професійних інтересів, можливостей та здібностей учнів.
Формулювання назви проєкту відрізняється від навчальної теми. Воно має бути висловлене «живою», природною для дітей мовою, викликати безпосередній інтерес до предмета майбутньої діяльності.
Повідомлення теми проєкту — це своєрідна рекламна кампанія. Форма її подачі має вплив на створення відповідного мотиваційного середовища, на активність учасників проєкту. Це може бути емоційна розповідь, імітація життєвої проблеми, бесіда на основі конкретної ситуації в класі тощо. У будь-якому випадку в учнів має виникнути інтерес, відчуття деякої причетності до вибору теми чи обізнаності в ній.
Якщо проєктна діяльність уже стала зрозумілою та прийнятною для учнів, вони можуть запропонувати свої теми, керуючись при цьому не лише пізнавальними, а й творчими або прикладними потребами.
Під час вибору теми проєкту вчителю варто орієнтуватись на такі критерії:
· чи дійсно серйозно захопить учнів запропонований проєкт;
· чи піддаватиметься він успішній реалізації з боку учнів;
· чи буде мати практичний, особистісно чи соціально значущий результат;
· чи зумовить виконаний проєкт у процесі його реалізації подальшу серію проєктів.
Формулювання провідної проблеми та дидактичної мети
Як уже зазначалося, в основу кожного навчального проєкту покладений задум розв’язати певну проблему; з її формулювання, у свою чергу, випливають мета й завдання проєктної діяльності учасників.
Визначаючи проблему проєкту, учитель має усвідомлювати, чи буде вона актуальною для учнів, чи стане стимулом для їхньої активної пізнавальної діяльності і чи зумовить її вирішення формування нових знань і засвоєння нового соціального досвіду.
Формулювання проблеми передбачає створення проблемної ситуації — психічного стану учня, пов’язаного з відчуттям інтелектуального утруднення, яке скеровує розумову діяльність на подолання проблеми. Ознаки проблемної ситуації є такими:
· необхідність виконання дій, які породжують пошукову пізнавальну потребу в новому способі діяльності;
· невідоме, яке потрібно розкрити й пояснити;
· можливості учнів щодо виконання поставленого завдання.
Зауважимо, що постановка проблеми не завжди призводить до проблемної ситуації. Проблема нецікава учням, якщо вона не пов’язана з їхнім життям, має загальний характер або не адекватна їхньому рівню знань і вмінь — занадто проста чи складна.
Педагогічним орієнтиром і, водночас, важливим складником організації навчального проєкту є визначення вчителем дидактичної мети в освітньому, розвивальному, виховному аспектах з акцентом на соціалізуючому.
Освітній аспект:
· створити в учнів образ цілісного знання;
· підвищити мотивацію учнів до здобуття нових знань;
· виробити вміння конструювати свої знання;
· сформувати уявлення про найважливіші методи наукового пізнання (формувати вміння висувати й обгрунтовувати задум, самостійно ставити і формулювати завдання проєкту, знаходити метод аналізу ситуації);
· формувати вміння висловлювати аргументи та захищати свої ідеї;
· ознайомити зі способами роботи з інформацією;
· формувати навички самоорганізації (планування діяльності, програмування дій, корекція етапів і способів діяльності, гнучкість і варіативність дій).
Розвиваючий аспект:
· розвивати творчі здібності особистості;
· розвивати критичне мислення (здатність до планування, гнучкість мислення, готовність виправляти власні помилки, пошук компромісних рішень);
· розвивати навички аналізу та рефлексії (установлювати причинно-наслідкові зв'язки, виділяти суттєві ознаки з орієнтацією на поставлену мету, моделювати конкретний чи абстрактний продукт);
· розвивати здатність визначати власну позицію;
· розвивати вміння планувати свою роботу й час;
· розвивати комунікативні вміння й навички;
· розвивати вміння презентувати результати своєї роботи.
Виховний аспект:
· виховувати значущі загальнолюдські цінності (соціальне партнерство, толерантність, діалог);
· виховувати почуття відповідальності, самодисципліни й самоорганізації;
· виховувати бажання виконувати роботу якісно.
Соціалізуючий аспект:
· сприяти виробленню власного погляду на події;
· сприяти усвідомленню учнями значення спільних зусиль, роботи в команді;
· сприяти застосуванню особистого досвіду учнів та узгодженню його зі змістом проєкту;
· стимулювати учнів до самооцінювання діяльності;
· вчити організовувати інших.
II етап. Планування проєкту
Це етап організації проєктної діяльності учнів. Учитель ознайомлює дітей із загальною темою навчального проєкту та стимулює виникнення інтересу до неї; окреслює коло проблемних запитань та зорієнтовує на усвідомлення задуму проєкту; допомагає вжитися в ситуацію та виділити низку підпроблем, які цікавлять учнів; скеровує на можливі шляхи вирішення проблеми та ймовірний результат діяльності, допомагає в її плануванні.
Після такого «занурення» в проєкт організовується активна спільна (чи індивідуальна) проєктна діяльність учнів. Для цього, за бажанням учасників, утворюються робочі групи й обирається напрям діяльності, який узгоджується із загальною темою та ідеєю проєкту. Учасники визначаються із формою представлення результатів.
На цьому етапі ініціатива переходить до учнів. Варто взяти до уваги, що виконання певних завдань за прямою вказівкою вчителя може не співпадати з нахилами та бажаннями дітей. Коли ж мету ставлять учні, то найчастіше вони творчо підходять до її реалізації. Отже, школярі одержують можливість усвідомлено організовувати власну діяльність, виявляти свою індивідуальність, втілювати творчі задуми.
Вибір учнями напряму діяльності та шляхів вирішення проблеми
Ставлячи перед учнями проблему, учитель, передусім, має зацікавити їх, по-перше, важливістю її подолання в конкретній ситуації; по-друге, показати власну зацікавленість у вирішенні цієї проблеми. Така емоційно забарвлена атмосфера стимулює учнів до активної взаємодії під час розробки проєкту. Водночас учитель дає зрозуміти, що відповідний результат можна одержати за умов оперативності, узгодженості дій, цілеспрямованості, активності, дослідницького характеру діяльності тощо.
Під час формулювання проблеми індивідуальних проєктів учні мають насамперед з’ясувати, що їх цікавить у певному об’єкті або що вони хочуть про нього дізнатися.
Допоміжними можуть бути такі запитання.
· Як використовується певний об’єкт? Як він виконує свої функції? Які незвичні функції міг би виконувати?
· Що можна змінити, щоб покращити об’єкт?
· Що на цей об’єкт впливає добре, а що — погано? На що він впливає? Як змінити цей вплив?
· Яке минуле в об’єкта? Звідки він походить?
· Як цей об’єкт змінювався з часом? Як би міг змінитися надалі?
· Чим об’єкт схожий чи відрізняється від інших?
· Де може знаходитись об’єкт?
Після визначення провідної проблеми колективно обговорюються можливі шляхи її вирішення. У цьому випадку характер діяльності учасників залежить від виду проєкту за предметно-змістовою галуззю.
Формування робочих груп
Кількість учасників проєкту визначається залежно від складності та масштабу передбачуваної діяльності, а також від бажання учнів. Якщо проєкт груповий, потрібно об’єднати учасників у групи, визначити функції кожного учня, чітко окреслити проблемне поле діяльності, цілі та задачі. Важливим моментом організації груп є формування учасниками правил спільної роботи, наприклад:
· придумати (підібрати) девіз команди;
· працювати дружно і злагоджено;
· усе, що пропонує товариш, сприймати й обговорювати спокійно;
· висловлювати свої ідеї, думки по черзі, усіх вислуховувати до кінця, не перебивати;
· радитись із товаришами, приймати рішення спільно;
· висловлюватися по суті справи, не відволікатися на стороннє;
·  «запозичати» ідеї в інших груп з їхнього дозволу;
· бути доброзичливими, старанними, відповідальними;
· доводити свою справу до кінця та ін.
Якщо хтось із учнів виявив бажання працювати окремо, учителю варто зайняти позицію консультанта й коректно спрямовувати діяльність учня.
Визначення виду майбутнього результату та форми представлення
Вид продукту, який буде одержано в результаті розроблення навчального проєкту, залежить від теми та характеру провідної діяльності. Це може бути малюнок, плакат, газета, сценарій, літературний твір, макет, модель, ескіз, побутовий виріб, костюм, електронна презентація, відеосюжет тощо. Продукт проєктної діяльності засвідчує підсумок вирішення поставленої проблеми.
Досягнутий результат презентується у відповідній формі: урок-проєкт, класне свято, вистава, екскурсія, конкурс, виставка творчих робіт, фотогалерея, вебсторінка тощо.
Складання учнями плану роботи над проєктом
Учні за допомогою вчителя визначають послідовність запитань, на які потрібно буде відповісти у процесі самостійного дослідження, тобто складають індивідуальний план; між учасниками проєкту розподіляються обов’язки щодо пошуку та обробки інформації.
Планування пошукової діяльності учасників проєкту залежить від об’єкту дослідження. Якщо таким об’єктом є певний предмет, учасники проєкту обмірковують:
· що з цим предметом можна робити, як використовувати;
· як його пізнавати;
· яку інформацію про нього потрібно зібрати, як її обробити й узагальнити;
· як цей предмет можна змінити, покращити;
· у який спосіб презентувати результат проєкту.
Якщо об’єктом дослідження є інформація, учасники знаходять відповідь на головне запитання: що ми хочемо дізнатися про певний об’єкт? Така діяльність має переважно пізнавальний характер.
Якщо об’єктом дослідження є проблема, обирається ситуація або об’єкт, з якими вона пов’язана. Під час дослідження спочатку з’ясовується сутність проблеми, а потім розробляються варіанти її вирішення. Учасники проєкту знаходять відповіді на такі запитання.
· Що нас не задовольняє?
· Що нам заважає?
· Що хотіли б покращити?
· Якою є позиція інших людей щодо цієї проблеми?
Якщо предметом дослідження є конкретна справа, з’ясовується насамперед її корисність. Не занурюючись у дослідження проблеми, плануються дії щодо виконання цієї справи.Така діяльність має переважно організаційний характер.
Визначення критеріїв оцінювання проєктної діяльності учасників
На другому етапі визначаються критерії оцінювання проєктної діяльності учасників. Враховуючи, що провідною метою цієї діяльності є самоствердження учня, зміцнення або підвищення його суспільного статусу, сприймання та визнання його суб’єктного досвіду, оцінка навчального проєкту повинна мати змістовий (вербальний) і стимулюючий характер. Для цього необхідно пояснити учням особливості оцінювання
 їхньої діяльності — оцінюється сам процес, а не результат; не застосовується оцінювання в балах; які критерії оцінки будуть використовуватися; у який спосіб буде відбуватися цей процес (оцінювання експертною групою, самооцінювання, взаємооцінювання).
Орієнтовні критерії оцінювання проєктної діяльності можуть бути такими:
· активність кожного учасника проєкту відповідно до його можливостей;
· характер спілкування та взаємодопомоги;
· глибина розкриття проблеми;
· використання інформації з різних галузей знань;
· естетика оформлення результату;
· суспільна (практична) значущість результату;
· вміння презентувати проєкт тощо.
III етап. Реалізація проєкту
Цей етап відрізняється інформаційно-операційним характером діяльності учасників. Учні за допомогою вчителя визначають можливі джерела інформації, самостійно збирають необхідні матеріали, безпосередньо виконують поставлені завдання проєкту. Педагог займає позицію консультанта, а за потреби — координатора; він спрямовує пошукову діяльність школярів в оптимальному напрямі. Етап завершується виготовленням освітнього продукту, визначеного на попередньому етапі діяльності.
Визначення джерел потрібної інформації
Значні труднощі в учнів під час проєктної діяльності викликає робота з інформацією, адже розробка проєкту потребує вмінь, що виходять за межі, передбачені навчальною програмою. Оскільки в молодших школярів недостатньо досвіду роботи з інформаційними джерелами, учитель має координувати означений процес.
Самостійна пошукова робота учнів
Однією з визначальних складових проєктної діяльності є самостійна робота школярів. Вона дає змогу на основі наявних знань, умінь та здібностей учнів ставити перед ними творчу пошукову задачу. Педагогічна функція такого виду діяльності полягає в індивідуалізації навчання, розширення обсягу знань в умовах диференціації навчання.
У процесі самостійної пошукової роботи для розв’язання поставленої проблеми учень застосовує елементи свого формалізованого досвіду. Проте відповідні знання переважно використовуються із суттєво новою функцією, завдяки чому виникає продуктивний процес одержання нової інформації, засвоєння раціональних способів діяльності. Отже, під час виконання такої роботи в учня накопичується новий досвід діяльності на рівні засвоєння творчих дослідницьких методів пізнання. Цей досвід може бути перенесений не лише на розробку проєктів іншого виду, а й на навчальний процес у цілому.
Самостійна пошукова робота підпорядкована певній логіці та здійснюється за таким алгоритмом:
· усвідомлення проблеми власного пошуку;
· з’ясування незрозумілих питань;
· спостереження, збір фактів, доказів;
· аналіз та узагальнення зібраних даних;
· узгодження виконаної роботи із запланованою;
·  висновки.
 
Виготовлення освітнього продукту
 
Проведене учнями дослідження завершується застосуванням здобутих знань у практичній роботі. Її результатом має бути реальний освітній продукт, наділений суб’єктивною або об’єктивною цінністю. Одержавши його, учні мають дати відповідь на такі запитання.
· Які знання знадобилися в практичній роботі?
· Який особистий досвід змогли використати?
· Який новий досвід одержали?
· Що змінилося в результаті виконання проєкту?
· Що покращили для себе чи для інших людей?
IV етап. Підсумок проєкту
На завершальному етапі розроблення проєкту передбачається оформлення та презентація його результату, аналіз й оцінка проєктної діяльності учасників. Важливість цього етапу пояснюється тим фактом, що кожна справа має бути доведеною до кінця.
Відчуття завершеності виникає в учнів під час представлення результату проєкту.
Педагогічна цінність проєктної діяльності полягає не в оцінці якості виконаного продукту, а в ході самої діяльності. На підсумковому етапі учителя передусім цікавить, як працювали діти, як змогли реалізувати свої можливості, якою мірою виявили свою самостійність, яких нових знань і вмінь набули. Для учнів цей етап пов’язаний із демонстрацією зростання своєї компетентності.
Презентація результатів навчального проєкту
Під час публічного представлення проєкту його учасники ознайомлюють присутніх із поставленими завданнями; розповідають, що нового дізналися та чого навчилися; демонструють результат своєї діяльності; доводять його цінність; діляться власними враженнями; будують плани на майбутнє. У цьому випадку доцільними будуть запитання, які дозволять присутнім уявити, як здійснювалася розробка проєкту.
· Чому ви вирішили працювати над цим проєктом?
· У чому полягав задум проєкту?
· Якими були пропозиції щодо шляхів вирішення проблеми?
· Чому не всі вони були використані?
· Чи достатньо було у вас знань для розробки проєкту? Якими джерелами користувались, щоб одержати потрібну інформацію?
· Чого навчились під час роботи над проєктом?
· Що в роботі було найскладнішим? А що найцікавішим?
· Чи виникали нові ідеї під час самостійної пошукової роботи?
· Чи задоволені одержаним результатом? Як він буде використовуватися?
· Як можна покращити проєкт? Яку ще проблему вам хочеться вирішити?
На цьому етапі відбувається оцінювання проєктної діяльності за визначеними критеріями: учні дають оцінку внеску кожного учасника творчої групи, а вчитель оцінює діяльність групи в цілому. Важливо, щоб підсумок роботи над навчальним проєктом відбувався в урочистій атмосфері, адже це посилить радість пошуку та активізує набуття нових, незвичних для повсякденного навчального процесу знань та вмінь, дозволить учням відчути свою соціальну значущість.
Під час підготовки до презентації проєктів слід врахувати такі аспекти:
·  визначення дати й місця презентації;
· складання сценарію захисту;
· визначення переліку гостей (за бажанням учнів);
· оформлення запрошень (за потреби);
· підготовка приміщення;
· запрошення гостей (за бажанням);
· повідомлення про захід.
Велике значення для молодшого школяра має стимулювання його роботи. Для цього можна використати дипломи чи пам’ятні подарунки, за можливості — для кожного учасника. Якщо одночасно відбувається презентація кількох проєктів, не варто влаштовувати змагання і присуджувати місця. Краще виділити кожен проєкт окремо та відзначити його в одній із номінацій, наприклад: «Пізнавальний проєкт», «Корисний проєкт», «Пам’ятний проєкт», «Яскравий проєкт», «Веселий проєкт», «Оригінальний проєкт» тощо.
Організація проєктної діяльності: актуальні запитання
Чи потрібна проєктна діяльність у початковій школі?
Не стане відкриттям той факт, що сучасний світ спілкується «мовою проєктів». Людина на будь-якому рівні (навіть на по- бутовому) будує та реалізовує життєві проєкти. Годі говорити про новітню професійну сферу діяльності. Так, у кінці XX ст. склався новий тип організаційної культури діяльності — проєктно-технологічний, у зв’язку з чим такі інноваційні форми діяльності, як проєктна, стали своєрідним атрибутом часу. Отже, питання «чи потрібно до такої діяльності готувати дітей?» стає риторичним.
Користь проєктної діяльності (або методу проєктів) для початкового навчання складно переоцінити. Це передусім пов’язано з тим, що споконвіку метод проєктів будується на засадах гуманістичної та дитиноцентричної педагогіки, де в центрі навчального процесу перебуває дитина з її особливостями, інтересами, потребами. На сучасному етапі його впровадження метод проєктів втілює в реальність ідею індивідуалізації навчального процесу та розвивального навчання, а також позитивно впливає на різні сфери педагогічної діяльності, зокрема, — загальноосвітню: знання перестають
бути метою, а стають засобом освіти; пошук розв’язання практичних задач актуалізує необхідність набуття знань; у поєднанні пізнавальної, дослідницької і перетворювальної діяльності учнів підвищується рівень засвоєння навчальних умінь; навчальний матеріал сприймається цілісно та з орієнтацією на створення певного продукту; учні отримують нові, нетрадиційні для школи знання, вміння та навички; виходять із звичного дидактичного середовища, зустрічаючись із завданнями, у яких відсутнє єдине правильне рішення; навчальні предмети природним чином втрачають свій ізольований характер, користування знаннями та вміннями відбувається на рівні міжпредметних зв’язків; пошук необхідної відповіді спонукає школярів до систематичної роботи з довідниковою літературою.
Варто зауважити, що проєктна діяльність нині вважається ефективним засобом, що підвищує якість навчання, розвиває пізнавальну сферу та особистісні якості молодшого школяра.
 Чи можливо за допомогою проєктної діяльності підвищити інтерес учнів до навчання?
Проєктна діяльність безпосередньо впливає на розвиток учня. Для кожного вчителя є незаперечним той факт, що навчальні досягнення молодшого школяра перебувають у тісному взаємо- зв’язку з його особливостями пізнавальних процесів (сприйняття, пам’яті, мислення, уваги, уяви, мовлення).
Велике значення для розвитку процесу пізнання мають зовнішні та внутрішні мотиви учня. Досвід роботи та педагогічні спостереження дають підставу стверджувати, що в переважної більшості молодших школярів яскраво виражена перша група мотивів, які виявляються в їх допитливості, прагненні бути доросли- ми, активному та запальному сприйнятті всього нового й незвичного. Ці мотиви рухають учнями також при залученні до розробки навчальних проєктів. Однак, практика засвідчує, що майже не задіяними при цьому залишаються внутрішні (пізнавальні) мотиви.
До їх числа відносяться почуття обов’язку, бажання вчитися, любов до книги, пізнавальні інтереси, потяг до самоосвіти, прагнення до успіху тощо.
Отже, перед педагогом виникає проблема відшукати такий механізм, щоб друга група мотивів стала домінуючою в навчальній діяльності учнів.
Так, О. Я. Савченко, з-поміж усіх мотивів навчальної діяльності центральним і найсильнішим називає мотив, в основі якого — пізнавальний інтерес. На думку вченої, пізнавальний інтерес є найзначнішим з-поміж пізнавальних мотивів, він виникає й зміцнюється лише в ситуації пошуку нових знань, інтелектуальної напруги та самостійної діяльності.
Пізнавальні інтереси в порівнянні з іншими мотивами мають низку переваг, а саме: вони раніше й легше усвідомлюються дитиною; це конкретний і реальний імпульс для навчання; вони доступні для виявлення та спостереження; вони піддаються роз- витку в будь-якому шкільному віці.
Навчання, підкріплене пізнавальними інтересами, має активний, дієвий характер. При цьому активізуються розумові процеси учня, у нього з’являється потяг до пошуку, до дослідження або здогадки. Пізнавальним інтересам притаманні деякі емоції чи емоційні стани: здивування відкриттям, очікування нового, піднесення в процесі навчання, інтелектуальна радість.
Вольові прояви пізнавального інтересу пов’язані з ініціативою учня, самостійністю в здобутті знань, пошуком шляхів розв’язання навчальних задач.
Пізнавальні інтереси слід відрізняти від цікавості, яка переважно супроводжується короткотривалими ефектами, іноді — вибухом емоції, проте при цьому не викликає роботи мислення. Істинний інтерес до пізнавальної діяльності виникає в тих випадках, коли вона пов’язана з вирішенням проблеми.
На нашу думку, ефективним засобом розвитку пізнавальних інтересів молодших школярів є проєктна діяльність. Водночас за- уважимо, якщо така діяльність буде застосовуватись в освітньому процесі лише як елемент
 цікавості чи розваги, то її наслідком не стане розвиток пізнавальних інтересів учнів. Разом із цим, елемент зацікавлення має бути присутнім у такій діяльності як один із її стимулів чи мотивів.
Розроблення навчального проєкту, як і будь-яка інша нова форма роботи, викликає в учнів певне здивування чи цікавість. Цікавість є початковою стадією пізнавальної спрямованості особистості учня. На цьому етапі вона безпосередньо пов’язана не зі змістом діяльності, а з емоційною реакцією на новизну ситуації, подразників, з якими стикається учень у процесі активної взаємодії з предметами та явищами навколишньої дійсності. Цікавість не виходить за межі відображуваного; це простий прояв дослідницького рефлексу. На стадії первинного ознайомлення з проєктною діяльністю причинами цікавості можуть бути аргументи вчителя, манера його поведінки, його ентузіазм та зацікавленість у справі, наочні посібники, досвід діяльності інших  учнів тощо.
На основі цікавості виникає допитливість — прагнення дитини проникнути за межі побаченого. На відміну від цікавості, допитливість пов’язана зі
змістом проєктної діяльності й виявляється в прагненні пізнати об’єкт своєї уваги. Для допитливості є характерним прагнення до пізнання глибших зв’язків і відношень; вона виявляється у формі загального інтересу до всього, з чим доводиться зустрічатися дитині. Це, у свою чергу, призводить до того, що від елементарного безпосереднього інтересу до нових фактів і цікавих явищ він переростає в інтерес до пізнання істотних властивостей предметів і явищ, до встановлення причин- но-наслідкових зв’язків і закономірностей.
Таким чином формуються зовнішні мотиви, які в подальшому породжують диференційовані пізнавальні інтереси — інтереси, які характеризуються прагненням розв’язати можливі проблемні запитання на практиці. Саме на цій стадії розвитку пізнавальних інтересів найповніше виявляється їхня властивість — бути рушійною силою діяльності, отже, стає можливим залучення учнів до самостійної розробки навчальних проєктів. Об’єктивно це виявляється в захопленні учня справою, у потребі до творчого застосування знань, їх поповненні.
Для ефективності формування та розвитку пізнавальних ін- тересів молодших школярів у навчальній діяльності необхідні від- повідні умови, а саме:
· різноманітність чуттєвого досвіду;
· усвідомлення  учнем  особистої  та  суспільної  значущості знань;
· переживання успіху в роботі, наявність позитивної емоцій- ної атмосфери;
· помірна складність і посильність завдань;
· опора на попередній досвід учня;
· активний, продуктивний і творчий характер діяльності;
· сформованість в учнів провідних прийомів навчальної діяльності. Виявлені умови цілком можуть бути забезпечені засобами проєктної діяльності, оскільки вони тотожні ознакам навчального проєкту. Отже, у процесі цієї діяльності, де в єдності виступають внутрішні чинники особистості учня (свідомість, бажання, спрямованість тощо) і зовнішні фактори, можуть виникати та розвиватися пізнавальні інтереси.
 У педагогіці виділено три групи проявів пізнавальних інтересів учня в навчальній діяльності — інтелектуальна активність, характер самостійної діяльності та емоційні реакції. Ці прояви відображаються у відповідних актах поведінки. у процесі проєктної діяльності вони будуть мати таке вираження:
І — інтелектуальна активність учня:
· довільне включення в процес обговорення задуму проєкту та його проблеми, бажання взяти участь у спільному з учителем чи товаришами плануванні діяльності;
· наявність внутрішнього плану дій;
· обмін інформацією, отриманою з різноманітних джерел;
· консультації у вчителя в процесі самостійної творчої діяльності з метою розширити сферу пошуку необхідної інформації, виявити альтернативні способи вирішення задачі проєкту, удосконалення кінцевого продукту діяльності тощо;
· y готовність відповідати на запитання під час презентації проєкту; ІІ — характер самостійної діяльності:
· ініціативність і самостійність під час планування діяльності;
· оперативна мобілізація сил для вирішення проєктної задачі;
· зосередженість на власній діяльності щодо вирішення проблеми;
· намагання розв’язати завдання самостійно;
· завзятість та наявність бажання подолати перешкоди;
· намагання завершити розробку проєкту згідно з наміченим планом;
· виявлення бажання розробити інший проєкт;
III — емоційні реакції учня:
· емоційне піднесення в процесі діяльності, радість відкриття нового;
· адекватні емоційні прояви по відношенню до спільної роботи над проєктом,  отриманого  результату,  набутого  досвіду, а також вираження емоцій відносно роботи інших учасників проєкту;
· позитивна (чи негативна) реакція на завершення проєкту;
· відчуття особистої значущості від долучення до нового виду діяльності. Головним джерелом розвитку пізнавальних інтересів учнів молодшого шкільного віку є зміст навчального матеріалу, організація пізнавальної діяльності та взаємодія з учителем.
У ході проєктної діяльності як окремого виду навчання, що організовує та спрямовує пізнавальну активність учня, зосереджуються важливі умови й можливості прямого та опосередковано- го впливу на пізнавальні інтереси. Так, у змістовому наповненні проєкту можна виділити такі стимулюючі інтерес чинники, як новизна й оригінальність матеріалу, широкий спектр відомостей із різноманітних джерел інформації (у тому числі й таких, що виходять за межі навчальної літератури), сучасні досягнення науки, практична спрямованість (вжитковість) матеріалу та ін.
Ознайомлюючись  у  процесі  розроблення  проєкту  з  новими фактами,  подіями, отримуючи  нову  й  цікаву  інформацію,  учні відчувають подив, переживають радість відкриття. Відомості науково-популярного характеру привертають особливу увагу — вони дають  школяреві  можливість  відчути  себе дослідником,  цим  самим  підвищуючи  престиж  пошукової  діяльності.
 Здатність  бачити можливість для застосування знань у повсякденному житті також є актуальною для розвитку пізнавальних інтересів молодших школярів, оскільки діти цього віку не мають достатнього досвіду, аби  самостійно оцінити  значущість  навчального  матеріалу.  Така здатність, власне, і є показником розумового розвитку учня, вона свідчить про активність процесів спостереження, уяви, мислення. Важливим стимулом розвитку пізнавальних інтересів є без- посередня  активна  діяльність.  Характерні  особливості проєктної діяльності створюють широкі можливості для формування в учнів умінь, пов’язаних із самостійним засвоєнням нових знань. Вони ви- являються у розмаїтті форм самостійної роботи, оволодінні новими способами  пізнавальної діяльності,  проблемному  підході,  елементах пошуку або дослідження, творчому характері діяльності.
Логіка проєктної діяльності виключає надання учням знань у готовому вигляді. Натомість створюються умови для самостійної пізнавальної ініціативи учня, що призводить до актуалізації у свідомості, відчуттях і мотивах протиріч між наявним рівнем знань і вмінь та бажаним.
Отже, у процесі проєктної  діяльності  створюються  умови для розвитку пізнавальних інтересів. На цій основі й можуть сформуватися внутрішні мотиви учіння, які впливатимуть на різноманітні сфери пізнавальної діяльності учнів.
Які умови необхідні для організації проєктної діяльності?
На процес організації проєктної діяльності молодших школярів впливає низка суб’єктивних та об’єктивних умов. у педагогіці умови розглядаються як обставини процесу навчання та виховання, що забезпечують досягнення поставленої педагогічної мети.
До суб’єктивних умов віднесемо передусім пізнавальні процеси, від яких залежить як хід проєктної діяльності, так і її результат. До їх числа відносяться індивідуальні властивості сприйняття (вибірковість, спостережливість); уваги (довільність, стійкість); уяви (відтворюваність, творчість, фантазування); мовлення (зв’язність, логічність, точність); мислення (гнучкість, критичність, самостійність); пам’яті (швидкість, сталість, відтворення).
Показником сприятливих умов для ефективної організації проєктної діяльності є внутрішня готовність учня — його адекватна настанова на майбутню діяльність. Про це свідчать сформовані мотиваційні, пізнавальні, емоційні та вольові процеси особистості. Об’єктивні  умови  залежать  від соціального  середовища,
у якому відбувається проєктна діяльність. Це такі умови, як кадрові, організаційно-педагогічні, соціально-педагогічні та дидактичні.
Кадрові умови передбачають готовність учителя до організації та супроводу проєктної діяльності учнів, виражену комплексом спеціальних здібностей, серед яких — проєктні здібності. Вони виявляються в умінні ефективно здійснювати проєктну діяльність і навчати цьому учнів; активізувати їхню пізнавальну діяльність шляхом постановки навчально-виховних проблем;
 організовувати проєктну діяльність різного рівня самостійності відповідно до індивідуальних особливостей кожного учня.
Організаційно-педагогічні умови забезпечують установлення в процесі проєктної діяльності суб’єкт-суб’єктної взаємодії вчителя й учня. При цьому парадигма діяльності вчителя базується на таких аспектах:
· діагностика та планування навчально-виховної роботи на основі проєктного підходу;
· варіативне застосування дидактичних методів і засобів орга- нізації діяльності молодшого школяра;
· поєднання індивідуальної та групової форм роботи, урочної та позаурочної організаційних форм навчання;
· стимулювання навчальних дій учня на основі його пізнавальних інтересів та життєвих потреб;
· контроль і корекція здобутих учнем знань, умінь та навичок;
· аналіз освітніх результатів.
До організаційно-педагогічних умов віднесемо також наявність необхідної матеріально-технічної бази (навчальні прилади, оргтехніка, комп’ютери, витратні матеріали тощо) і відповідне інформаційне забезпечення (книжки, відеоматеріали, вебресурси тощо).
Результативність проєктної діяльності молодших школярів забезпечує низка соціально-педагогічних умов, серед яких виділимо такі:
· опора на суб’єктивний досвід учнів;
· застосування особистісно зорієнтованого підходу при виборі виду та змісту навчального проєкту;
· стимулювання самодіяльності учнів;
· визначення  поля  діяльності,  пов’язаного  з  проблемами  реального життя;
· передбачення в процесі роботи над навчальним проєктом виконання школярами різних ролей у груповій діяльності;
· наявність можливостей для формування навичок соціально-цінної поведінки.
Єдність  змістового  та  діяльнісного  складників  проєктної діяльності молодших  школярів  забезпечує  низка  дидактичних умов. Найбільш впливовими з-поміж них, на нашу думку, є такі: y наявність мотиваційного середовища для проєктної діяльності;
· актуальність змісту, складність і реальність для вирішення учнями проблеми проєктної діяльності;
· можливість для практичної реалізації творчих ідей;
· відповідність  типів  проєктів  віковим  особливостям  пізнавальних інтересів  молодших  школярів;
· поступовий перехід від виконання проєктних завдань до самостійного висування цілей та проблем;
· виконання різних за тематикою, тривалістю та змістом навчальних проєктів.
Отже, визначені об’єктивні та суб’єктивні умови відобража- ють основні вимоги до організації проєктної діяльності учнів.
 Як ознайомити молодших школярів з проєктною діяльністю?
Ознайомлення учнів із проєктною діяльністю відбувається в процесі самої діяльності. При цьому візьмемо до уваги те, що однією з умов організації роботи над навчальним проєктом є опора на досвід дитини — сукупність отриманих протягом життя умінь, знань і навичок.
Із всього обширу життєвого досвіду для проєктної діяльності найбільш цінними є такі якості:
· здатність молодшого школяра виявляти активність у різноманітних видах діяльності;
· уміння виявляти свої бажання, інтереси, проблеми та узгоджувати їх з іншими в процесі спільної діяльності;
· готовність до спілкування, доброзичливість у стосунках з іншими людьми;
· саморегуляція поведінки, вміння оцінювати власні дії.
Ці та інші якості вчитель враховує під час планування навчального проєкту та в процесі його реалізації.
Однак, якщо педагогічною метою організації проєктної діяльності є формування в учнів особливого виду культури діяльності, цей процес варто здійснювати за такими етапами:
І етап (аналітичний). Узгодження традиційних методичних та дидактичних засобів і прийомів із цілями та завданнями проєктної діяльності:
· активізація внутрішніх ресурсів учнів шляхом наближення до реальної соціокультурної діяльності;
· переорієнтація на суб’єктивну активність учнів;
· розширення уявлень учнів про способи навчальних дій;
· забезпечення інтегрованого підходу до формування знань.
ІІ етап (змістово-процесуальний). Включення в систему навчання інтерактивних методів, які застосовуються в проєктній діяльності: навчальне дослідження, робота з інформацією, уявне моделювання, вирішення проблем, мозковий штурм, навчальний експеримент, рольова гра тощо.
ІІІ етап (креативно-рольовий). Поступовий перехід учителя на позицію консультанта та партнера в діяльності. Визначення та реалізація на практиці змістових зв’язків між навчальним, особи- стісним і соціокультурним процесами розвитку учня шляхом без- посереднього долучення до проєктної діяльності.
ІV етап (оцінювально-рефлексивний). Оцінка продуктивності проєктної діяльності за такими критеріями:
· рівень розуміння учнями сутності проєктної діяльності; y рівень якості виконання завдань у навчальному проєкті; y рівень активності та творчості;
· рівень функціональної грамотності (уміння переносити знання, набуті в процесі розробки проєкту, у реальну практику).
Як навчити учнів планувати роботу над проєктом?
 Навчальний проєкт для учнів — це можливість щось зроби- ти самостійно чи з товаришами; це нова й незвична діяльність, що допомагає виявити й
ствердити себе, застосувати свій життєвий досвід; це дослідження; це корисна справа, пов’язана з виготовленням потрібної речі, яку можна публічно продемонструвати; це нові відкриття й нові знання; це просто цікаво, тому що незвично. В основі кожного навчального проєкту перебуває проблема,
яка має бути близькою й актуальною для учнів. Проблема обумовлює мотив діяльності, спрямованої на її вирішення (нагадаємо, що в період виникнення як педагогічного явища, метод проєктів мав іншу назву — метод проблем). Від проблеми ніби відштовхуються учасники, організовуючи діяльність.
Обов’язковою складовою структури проєктної діяльності є етап планування.
Плануючи майбутню діяльність учнів, учитель з’ясовує для себе такі запитання:
Для чого створюється цей проєкт? Чи існує потреба в да- ній ситуації саме в такій формі роботи?
Що потрібно створити в результаті? Як це буде використовуватися?
Чи зрозумілою для учнів буде висунута проблема? Чи до- ступною для вирішення вона буде? Чи зацікавить вона дітей?
Яким має бути проєкт для того, щоб відповідати всім методичним і організаційним вимогам?
Хто буде учасником проєкту? Якою мірою вони зможуть втілити задум?
Які знання й уміння потрібні учням для роботи над проєктом? Якиминовимизнаннямий уміннями вони оволодіють упроцесідіяльності? Яккращеорганізуватицей процес?
Що необхідно підготувати до початку навчальної діяльності учнів?
Учні як активні учасники навчального проєкту беруть безпосередню участь у плануванні діяльності. Враховуючи вік молодших школярів, учитель допомагає складати план за такими запитаннями:
· Чому це важливо особисто для мене? (Мотивація діяльності) 
· Навіщо я буду працювати над проєктом? (Мета діяльності) 
· Що для цього я зможу зробити? (Задача діяльності)
· Як я буду це робити? (Способи діяльності)
· Що мені буде потрібно для роботи? (Засоби діяльності);
· Що я отримаю в результаті? (Результат діяльності).
Як оцінювати навчальні проєкти?
Оцінка в проєктній діяльності — це процес співвіднесення ходу діяльності та її результату з наміченим еталоном. Така оцінка для дитини має стимулювальний характер, оскільки підсилює та конкретизує мотиви діяльності, сповнює його вірою в свої сили, сподіваннями на успіх.
 Оскільки через оцінювання здійснюється соціальний вплив на діяльність школяра, дуже важливо правильно його організувати. На початку роботи над проєктом потрібно пояснити учням, що головною метою майбутньої діяльності є не отримання високої оцінки, а досягнення позитивного результату у вирішенні певної проблеми.
У проєктній діяльності зазвичай використовують як зовнішню оцінку (оцінка вчителя чи інших учнів), так і самооцінку. Для успішного здійснення оцінки учню необхідно оволодіти такими вміннями:
· визначати предмет оцінювання, тобто виділяти те, що буде оцінюватись;
· встановлювати критерії оцінки;
· зіставляти предмет оцінки з критеріями;
· будувати оціночні судження.
Для того, щоб оцінка стала засобом активності та ініціативи самого учня, потрібно надати йому відповідний інструментарій — критерії. Як відомо, у проєктній діяльності не існує визначених універсальних критеріїв оцінки. Вони виробляються спільно всіма учасниками, тобто і вчителями, і учнями. При цьому береться до уваги не кінцевий продукт діяльності, а сам процес роботи над проєктом (виняток становлять прикладні проєкти, у яких при оцінюванні враховується якість результату за обумовленими технологічними параметрами). Важливим моментом є те, що оцінка в проєктній діяльності обов’язково повинна бути стимулювального характеру.
Критерії оцінювання діяльності учасників визначаються на етапі планування проєкту. Вони мають бути зрозумілими та реальними для молодших школярів (наприклад, чи брав участь у плануванні діяльності; чи висловлював пропозиції щодо вирішення проблеми; наскільки самостійно працював над проєктом; якими джерелами інформації користувався; як оформив результат робо- ти; чи допомагав іншим учасникам; чи є користь від отриманого результату тощо). Критеріїв має бути лише кілька.
У проєктній діяльності перевага надається самооцінюванню. Важливою умовою для самооцінювання є усвідомлення учнем
задачі аналізу своїх дій, поведінки, результату. Допоміжними за- питаннями для самооцінювання можуть бути такі: «Чи впорався із завданням? Чи все робив самостійно? Чи були труднощі в робо- ті? Чого нового навчився? Як можна по-іншому вирішити постав- лену проблему? Тощо.
Які типові помилки трапляються в ході організації проєктної діяльності?
Аналіз педагогічного досвіду дозволяє зробити висновок про те, що все частіше метод проєктів застосовується в навчально-виховному процесі як одна з форм активного та продуктивного навчання. Проте, досі він не зайняв належного місця в практиці початкової школи. Спробуємо виділити причини такого
стану.
По-перше, аналіз змісту навчальних програм і підручників свідчить про те, що вони орієнтують учителів на впровадження інтерактивних, розвивальних та продуктивних методів і технологій навчання, серед яких і метод проєктів,
 однак кількість у них завдань, пов’язаних з розробкою навчальних проєктів, є недостатньою.
По-друге, спостереження та аналіз навчальних проєктів, тестування й опитування педагогів дозволяють констатувати, що проблема організації проєктної діяльності учнів переважно не перебуває в полі спеціальної уваги вчителів. Застосування методу проєктів часто відбувається інтуїтивно, оскільки не підкріплюється відповідним науково-методичним супроводом.
По-третє, бракує методичної літератури з означеної проблеми, тому під час організації роботи учнів над навчальним проєктом із структури діяльності випадають важливі складові (найчастіше — це мотиваційний компонент, етап планування діяльності, колективне вироблення критеріїв оцінки); часто не враховуються такі умови проєктної діяльності, як актуальність проблеми для учасників проєкту, самостійність учнів у визначенні шляхів вирішення проблеми, використання інформації з різноманітних джерел.
По-четверте, робота над навчальними проєктами відбувається несистематично, оскільки потенціал методу проєктів для навчання й розвитку молодших школярів повною мірою не розкрито.  По-п’яте, надмірна завантаженість учителів не дозволяє їм організувати діяльність учнів згідно з розробленими вимогами. Брак часу призводить до формального підходу, унаслідок цього етап безпосереднього виконання проєкту часто переноситься на позаурочний час, натомість діяльність у школі обмежується лише презентацією результатів.
Разом з тим, серед освітян збільшується кількість тих, хто зацікавлений порушеною проблемою. і це не є дивним, оскільки вміння користуватися методом проєктів — показник високої кваліфікації вчителя, його прагнення підвищити власний професій- ний рівень, а також бажання опанувати сучасним організаційним типом культури діяльності. Насмілимось таким педагогам дати кілька порад, аби оминути деякі «підводні рифи»:
y боязнь того, що зробите щось не так. Не сподівайтеся, що зможете десь побачити, як «правильно» організувати проєктну діяльність учнів, а потім повторити. у проєктній діяльності не існує (і не може існувати) єдиних рецептів, оскільки ця діяльність є глибоко індивідуальною й залежить від саме вашого з учнями проблемного поля, вашої мети діяльності, вибору ваших шляхів вирішення проблеми. Головне — тримати в полі зору ознаки
проєктної діяльності та принципи, на яких вона будується.
· організація проєктної діяльності як данина освітянській моді. Обов’язково ставте для себе довгострокову педагогіч- ну мету (розвинути пізнавальні інтереси учнів; допомогти учням полюбити читання; навчити учнів бути відповідаль- ними; здружити колектив дітей; привернути увагу батьків до школи тощо) і підпорядковуйте їй зміст діяльності учнів. Відкиньте сумніви — результат обов’язково буде!
· робота над проєктом «заради самого проєкту». Буває, що педагоги захоплюються зовнішньою формою продукту ді- яльності чи презентацією проєкту на шкоду його змістовому наповненню. При цьому учні виконують лише завдання вчи- теля, працюють за вказівками чи зразками, а потім оформлюють «проєктну папку». Не забувайте, що проєктна діяльність учнів — це «діяльність від усього
 серця».
· надмірна опіка учнів. Намагайтеся відійти від канонів (чи стереотипів) традиційної педагогіки, де кожен крок учня перебував під контролем учителя. Надайте дітям можливість виявити свою особистість, ствердити себе в колективі. Дозвольте їм навіть помилитися. Можливо, їх помилки спричинять виявлення нових проблем, а звідси — й ідей наступних проєктів.
· y перебільшений оптимізм. Безперечно, проєктна діяльність володіє значним розвивальним потенціалом, проте, не будемо забувати історичні уроки, коли надмірне захоплення соціальною спрямованістю методу проєктів зашкодило виконанню навчальних програм. Нехай робота над навчальним проєктом буде для учнів очікуваною подією, а не буденністю.
Як провести урок у формі проєкту?
Як відомо, метод проєктів у педагогіці розглядається з різних позицій: і як окремий метод навчання, і як педагогічна технологія, і як форма організації навчальної діяльності. Для початкової школи більш прийнятним є застосування методу проєктів як особливої форми організації навчання, де діяльність учителя й учнів будується відповідно до етапів навчального проєкту.
Під час визначення стратегії майбутнього навчального проєкту вчитель обирає вид заняття — урок-проєкт, екскурсія, вистава, фестиваль, відеопроєкт, виставка та ін. Зауважимо, що з-поміж наведених прикладів найскладнішим для підготовки та проведення є урок-проєкт. Водночас, як засвідчують спостереження, вчителі частіше вдаються саме до нього (напевно, тут спрацьовує статус уроку в нашій освіті як основної форми організації навчання).
Як організувати в школі проєктний тиждень?
Найчастіше в початковій школі групові навчальні проєкти розробляються учнями одного класу. Проте дещо цікавішою формою організації проєктної діяльності є проєкти, які реалізовуються в межах усієї школи. Для розроблення таких проєктів у школі зазвичай обирається форма проєктного дня (проте стадія підготовки триває кілька тижнів). Методичним об’єднанням вчителів обирається спільна для всієї початкової школи тема (наприклад, «Здоровими бути модно»). Кожен учитель визначається з власною підтемою та провідною проблемою й розробляє попередній план її вирішення. За місяць орієнтовний зміст проєкту пропонується до уваги всіх учнів початкової школи. Він вміщується на інформаційному стенді у вигляді рекламної візитки, наприклад:
Цукор — друг чи ворог?
Друже, ти не просто зможеш знайти відповідь на це складне питання, ай
•дізнаєшся, з чого можна виготовити цукор;
•побуваєшуролівчителя тавченого-дослідника;
•побачиш, які продукти називають «рафінованими» і як їх упізнати;
•дізнаєшся про істот, які живуть вічно «солодким» життям;
 •візьмеш участь у грі «Детективи цукру»;
•навчишся готувати солодощі без цукру…
Протягом кількох днів учні здійснюють свій вибір, про який повідомляють класного керівника. Зауважимо, що ім’я вчителя — керівника проєкту — не вказується з тією метою, щоб учні обрали тему, ґрунтуючись на власному інтересі до неї, а не на симпатії до свого вчителя. Ініціативна група вчителів, обробивши отриману від дітей інформацію, утворює групи учасників кожного проєкту, обов’язково різні за віковим складом. Учні знайомляться з керівником проєкту, а їхні батьки (за 2–3 тижні до заходу) отримують інформаційний лист такого змісту:
Шановні батьки!
У четвер… у нашій школі буде проведений проєктний день за темою: «Здоровими бути модно». у цей день учні працюватимуть за індивідуально обраною програмою. Заняття триватимуть, як завжди, — з 8:30 до 12:10.
До проєктного дня діти оберуть теми, які їх найбільше зацікавлять; познайомлятьсяз учителем-керівником; проведутьнеобхіднупідготовчу роботу. Просимо вас допомогти своїй дитині зібрати необхідні для проєкту матеріали. Інформацію про це можна отримати у візитці теми.
Запрошуємо вас ознайомитися з результатами проєктного дня в п’ятницю, …, в актовій залі.
Директоршколи
Відтепер і учні школи залучаються до підготовки проєктного дня: вносять свої пропозиції щодо способів виконання завдання; добирають інформацію та необхідні для роботи матеріали (енциклопедичні довідки, цікаві факти з
науково-популярних видань та сайтів інтернету); формулюють питання, які їх цікавлять з обраної теми; домовляються про форму практичного втілення результату; готують конкурси, завдання тощо.
Напередодні проєктного дня наказом по школі директор встановлює, як виняток, особливий робочий режим: від початку занять за розкладом до його кінця (з перервами для відпочинку) триває проєктна діяльність. Залежно від теми, робота над проєктом може відбуватися в навчальному кабінеті, в ігровій кімнаті, бібліотеці чи актовій залі, на пришкільному майданчику, — тобто передбачається вільне використання всієї території навчального закладу. у зручному для користування учнями місці розташовується енциклопедична та довідникова література, підготовлені до теми публікації, таблиці, відеоматеріали тощо.
Власне проєктний день включає такі етапи:
· організаційний (учасники проєкту приходять до визначеного кабінету, готують необхідні для роботи матеріали);
· пізнавальний (учитель та учні обмінюються отриманою інформацією);
· дослідницький (проводяться експерименти, досліди);
· творчий (отримані знання втілюються в матеріальну форму);
· підсумковий (готується презентація проєкту, оцінюється діяльність
 учасників, висловлюються побажання на майбутнє).
Наступного дня в урочистій формі проходить презентація результатів проєктної діяльності учнів.
Як узгодити проєктну діяльність із освітніми програмами?
Деякими навчальними програмами передбачається робота над навчальними проєктами. Проте, зважаючи на інтегративний характер проєктної діяльності, у будь-якій із навчальних тем початкової школи можна виділити проблему, яка буде піддаватися вирішенню у формі проєкту. Разом з тим, не існує (та й не може існувати) розробленого  наперед  планування проєктів,  оскільки в основі їх розробки лежать потреби, мотиви, інтереси конкретно- го учня або класу. у зв’язку з цим можемо поділитися лише ідеями щодо вибору тем навчальних проєктів з математики.



	Клас
	Тема проєкту
	Вид проєкту

	2
	«Як легше вивчити таблицю множення?»
«Математичні загадки»
«Які числа називають
«магічними»?»
«Найдавніші математичні знаки»
«Математика в казках»
«Математика на кухні»
	прикладний прикладний інформаційний інформаційний пошуковий пошуковий творчий ігровий ігровий

	3
	«Математика в побуті»
«З історії вимірювальних приладів»
«Найвідоміші математики планети»
«Грошові одиниці в Україні» Створення колекції
«Геометричні тіла»
«Числова мозаїка»
	пошуковий
інформаційний інформаційний інформаційний прикладний творчий творчий творчий ігровий




	4
	«Ремонт»	(складання	таблиці витрат матеріалів)
«Присадибна ділянка» (планування ділянки)
«Геометричні тіла в архітектурі»
«Математика в легендах»
«Відстань до Сонця в різних величинах»
«Шкільний календар»
«Котра година зараз на планеті?»
«Математичні цікавинки»
«Математична газета» Складання задачника «У тридев’ятому царстві»
«Неймовірні одиниці
	пошуковий пошуковий пошуковий пошуковий дослідницький прикладний інформаційний інформаційний творчий творчий творчий ігровий ігровий
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